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1-Buts et objectifs de I'enseignement du francaisuaFondamental

L’enseignement fondamental d’'une durée de mesfcomprend I'enseignement primaire (cing ans) et
I'enseignement moyen (4 ans).C'est I'enseignemefitase obligatoire.

La Loi d’Orientation sur I'Education Natiale (n°08-04 du 23 janvier 2008) définit danstéemes suivants
les finalités de I'éducation :l¢école algérienne a pour vocation de former un ayen doté de reperes
nationaux incontestables, profondément attaché awadeurs du peuple algérien, capable de comprendre |



monde qui I'entoure, de s’y adapter et d’agir swrilet en mesure de s’ouvrir sur la civilisation werselle »
Chapitre |, art. 2.

A ce titre, I'école, qui assure les fonctions d’instruction, de socialigat et de qualification »doit
notamment permettre la maitrise d’au moins deux languesagtgéres en tant qu’'ouverture sur le monde et
moyen d’'accés a la documentation et aux échangescdes cultures et les civilisations étrangere€hapitre
I, art. 4.

L'énoncé des finalités de I'enseignement des lasgéangeres permet, en matiére de politique
éducative, de définir les objectifs généraux deeostignement en ces termes :
« L’enseignement/apprentissage des langues éteaag doit permettre aux éleves algériens
d’accéder directement aux connaissances universeltée s’ouvrir a d'autres cultures, (...)
Les langues étrangéres sont enseignées en tanbufil’ de communication permettant I'accées directla
pensée universelle en suscitant des interactiornfies avec les langues et cultures nationales.

Elles contribuent & la formation intellectueljeculturelle et technique et permettent d’éleverrdaeau de

compétitivité dans le monde économiqguef. Référentiel Général des Programmes

Au méme titre que les autres disciplines, I'gmsament du francais prend en chargevidsurs identitaires,
les valeurs intellectuelles les valeurs esthétiquesen relation avec les thématiques nationales et
universelles.

1.1-Rappel des obijectifs de I'enseignement du fraais au Primaire
L'enseignement du francais a I'école i@ a pour objectif de développer chez le jeysrenant des
compétences de communication pour une interactibaral (écouter/parler) et a I'écrit (lire/écrire)ans des
situations scolaires adaptées a son développerognitit.

C’est un enseignement destiné a amener progressieigleve a utiliser la langue orale et écriteup
s’exprimer dans des situations de communicationsiAiapprentissage du frangais participe a la #tiom de
'apprenant en lui permettant I'acces a l'inforroatiet I'ouverture sur le monde. Les programmes rilugire
sont structurés pour chaque niveau du cycle en étanpes a installer a I'oral et a I'écrit.

1.2— Objectifs de I'enseignement du fraags au Moyen
Les quatre années du cycle Moyen sont répaeiles sroispaliers ainsi définis :

- Le premier palier ou palielHomogénéisation et d’Adaptation:

Il se déroule durant la premiére année ; c’estamreée de consolidation des acquis, d’homogéngéisati
et d’adaptation a une nouvelle organisation (plusiglisciplines, plusieurs enseignants...).

- Le deuxiéme palier ou palier &=nforcement et d’Approfondissement :

Il se déroule durant les deuxieme et troisiéme esinéest consacré au renforcement des compétenées
I'élévation du niveau culturel.

- Le troisiéme palier ou pali@iApprofondissement et d’Orientation :

Il se déroule pendant la quatrieme année. Outppitdondissement et le développement des compétence
dans la discipline, la quatrieme année est consacta préparation a 'examen de fin de cycle (BEBMIg doit
aussi assurer I'orientation vers le secondaimuet/ers la vie active.

Dans cet esprit, I'enseignement du francais alégela pour objectifs :

- En 1°® AM, de permettre & I'éléve de renforcer les compésacquises au primaire par la mobilisation des
actes de parole dans des situations de commumicatics diversifiéesa travers la compréhension et la
production de textedetype explicatif et prescriptif.



-En 2 AM et 3° AM, de permettre a I'éléve de développer ses competepour faire face a des situations de
communication encore plus diversifiées et plus dergs, a travers la compréhension et la productitextes
detype narratif .

-En 4° AM, de permettre a I'éléve :

*de consolider les compétences acquises tilgardeux précédents paliers en faisant face itlestions de
communication encore plus complexes a travers lapoéhension et la production de textes ftgpe
argumentatif,

*de mettre en ceuvre la compétence globalaise@u cours du cycle pour faire face a destgitmscolaires

(examen du BEM et passage au secondaire) et exiigres (vie active).
1.3 - Place de I'enseignement moyen dans le cyadedamental :

L'enseignement moyen est la seconde étape dagsleefondamental (Ila premiére étant le primairk). |
paracheve le fondamental en préparant I'éléveyele cuivant — le secondaire- et a la vie active.

Au terme de I'Enseignement Au terme de I'Enseignement Au terme de I'Enseignement
Fondamental Moyen Primaire

Au terme du cycle fondamental, dans le | Au terme du cycle moyen, dans le Au terme du cycle primaire, dans

respect des valeurs et par la mise en oelviespect des valeurs et par la mise en| le respect des valeurs et par la

de compétences transversaldsns des oeuvre de compétences transversales,mise en oeuvre de compétences

situations de communication variées, I'éléve est capable de transversales, a partir de suppofrts
I'éleve est capable de comprendre/ comprendre/produire des textes oraux sonores et visuels, I'éleve est
produire a 'oral et a I'écrit : et écrits relevant dedxplicatif, du capable de communiquer a l'oral

- des énoncés dans lesquels se réalisent geescriptif, dunarratif et de et a I'écrit dans des situations
actes de parole, l'argumentatif et ce, en adéquation | scolaires et de la vie courante qu
- des textes relevant de I'explicatif, du avec la situation de communication. | il est appelé a comprendre/
prescriptif, du narratif et de I'argumentatif. produire des énoncés dans

lesquels se réalisent des actes de
parole appris.

2. Les principes fondateurs des programmes

2.1. Sur le plan axiologique :
D'apres les principes directeurs du Référentielé@drndes Programmes, le systéme éducatif algérien
doit faire acquérir a chaque apprenant, un ensedwleompétences relevant du domaine des valewes, e
double dimension, constituant un tout harmonieux@térent et visant a :
» faire acquérir un ensemble deleurs identitaires nationalesde référence (islamité, arabité et
amazighité dont l'intégration constitue I'algériga)i

» renforcer I'acquisition degaleurs universellesrelatives aux droits de 'homme, a la citoyennatéa
préservation de la vie et du milieu.

A l'instar, de toutes les autres disciplines le§ais doit offrir & I'éléve, a travers de multipledtivités,
I'occasion de mobiliser ces valeurs nationalesetasselles, de les mettre a profit et de les needo d’enrichir
sa culture et de se préparer a jouer un role dati§ une société démocratique.

2.2.  Surle plan épistémologique :
Un méme objet peut étre differemment appréhendé parplusieurs disciplines, de maniere
complémentaire
C’est plutdt la maniere dont il est percu, integrogt conceptualisé qui permet de distinguer les
spécificités disciplinaires.
Ce programme, tout en tenant compte de l'interplis@rité, n’occulte pas les liens entre le domaine
cognitif et le domaine socioculturel et considees konnaissances comme des ressources au service du



développement des compétences. Il demeure entereloes ressources couvrent les différents domaines
savoir de la discipline.

2.3.  Sur le plan méthodologique :
Dans une perspective curriculaire et de décloismeme disciplinaire, et en vue d’assurer la cohéragenérale
du curriculum, le programme de francais, a l'ingdas autres disciplines, est conc¢u selon la ddmaa
suivante :

- des finalités aux profils de sortie de fin delegc
- des profils de fin de cycles aux profils de palie
- des profils de paliers aux profils par années.

2.4 Sur le plan pédagogique :
Le programme s'’inspire des travaux du socioconstigme et s’inscrit dans la théorie de I'Approdpar
les Compétences. On retiendra :

2.4.1. Le socioconstructivisme : L'apprentissage est le passage d'une situationotdesavoir a une
situation d'intégration de connaissances nouvelle&pprenant est appelé non a recevoir passiverest
connaissances mais a les construire seul et ageautees. La construction d’'un savoir, bien quesqanmelle,
s’effectue dans un cadre social car les informatisont en lien étroit avec le milieu social, le teate et
proviennent a la fois de ce que I'on pense et dpuedes autres apportent comme interactions.
2.4.2. L'Approche Par les Compétences :
«L'approche par les compétences traduit le soucipdeilégier une logique d'apprentissage centrée sur
I'éléve, sur ses actions et réactions face a demisons- problémes, par rapport a une logique d&gnement
basée sur les savoirs et sur les connaissanceseadequérir, cf. Référentiel Général des Programmes.
Les compétences sont un ensemble de saszwir-faire et savoir étre qui deviennent lessbdé
I'enseignement/apprentissage a partir de situafiooBlémes qui composent des situations d'appsages.
Ainsi, I'éleve est-il amené a construire ses saveira organiser efficacement ses acquis (soitnganeble de
ressources) pour réaliser un certain nombre desach
Si on parle de compétences dans le milieu de I'éducation, c’'est pour mettigcdent  sur le
développement personnel et social de I'éleve. Gdestc dans la perspective d’'une appropriation &is
durable et significative des savoirs que s'impds&s les programmes, I'entrée par les compétences.
Dans cet esprit, le programme se présente selahifacture suivante :
Compétence globale~ compétences terminales» niveaux de compétences

La compétence globale est un objectif que I'on se propose d'atteindreeatme d’'un parcours scolaire
dont I'étendue est a définir en fonction de 'origation du cursus. Elle est I'équivalent de I'obifeterminal
d’intégration tel que défini par J. M., De Ketede repris par X., Rogiers. », In guide méthodolagiq
d’élaboration des programmes, juin 2009.

Par cursus, on entendra selon le cas, tout le ayalgalier de ce cycle ou une année.

La compétence terminale décrit un degré d’acquisition de la compétence @b elle est une étape
intermédiaire vers la maitrise de la compétenobajé. Cette compétence terminale devient un sagleacquis
validé sur lequel s’appuiera I'apprenant pour dboune autre étape.

Le niveaude compétence décrit un degré d'acquisition de la compétencmiteale ; il est une étape

intermédiaire vers la maitrise de la compétenomitale. Ce niveau de compétence devient un soate,
acquis validé sur lequel s’appuiera I'apprenantr@iteindre le niveau suivant.
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On s’attend d'abord a ce que [l'utilisation des TH3se partie des compétences essentielles de toute
personne pour participer pleinement a I'écononuiesavoir. En cette matiére, I'Ecole doit prépaoers les
éleves dans ses programmes d’études :

. aintégrer dans leurs compétences la maitris& iqui donne acces a I'économie du savoir ;



. a développer leurs habiletés de communicati@nagtcroitre leur capacité a travailler en modeaboltatif

en tirant profit des possibilités offertes parTés ;

. & acquérir les compétences permettant un apgsagg autonome pour étre en mesure de participer a

efforts de développement et d’'innovation, qui destclefs de la prospérité économique dans le gtmntke

concurrence mondiale.

Les différentes activités de la discipline devriter 'apprenant & développer la capacité audc@ux
TIC de maniére réfléchie, efficace et judicieusentEme qu’a en diversifier 'usage tout en dévedmppn
sens critiqgue dans la vie scolaire et sociale.

2.5- Implications didactiques

Dans le respect de ces principes fondamentaux gcesges valeurs, interdisciplinarité, approche
curriculaire, socioconstructivisme, Approche Pas I€ompétences), le présent programme  préconise
I'apprentissage de cette discipline fmdémarche de résolution de situations probléme.

2.5.1. La démarche de résolution de s#tions probléme.

« Omniprésente dans toutes les spheres de Itéctiumaine, la démarche de résolution de probleeses
appelée a jouer un réle particulierement importdans l'apprentissage. Une multitude de situations
quotidiennes exigent le recours a diverses stregédg résolution de problémes.(...) C’est par largite des
situations problémes auxquelles il devra faire fgoe I'éleve sera amené a découvrir qu'il peut girav
plusieurs démarches possibles, qu’elles ne sontquass également efficaces et que leur caractése qu
moins approprié dépend souvent du contexte danglledles s’inscrivent et des ressources donspake.(...)
Les situations problemes sont caractérisées par demplexité, leur caractére macro, le sens quselle
véhiculent.»in Guide Méthodologique d’Elaboration des Programse

2.5.1.1. Qu'est-ce gu’'ufsdtuation Probleme ?

« La situation-probléme est une situation d'apssage, concue par I'enseignant dans le but @k cn
espace de réflexion et d’analyse autour d’'un problé résoudre pour permettre aux apprenantsvedog@er
des compétences et construire un savoir en mattilisa ressources dont ils disposent (des saveéutctifs,
des savoirs procéduraux, des savoirs conditiondels,attitudes, des conduites et des comportemeZiest
dans le traitement des situations-probléme que staitorées les notions, éprouvées les connaissances
opératoires et que sont extraites les propriétéspates.

C’est une situation d’apprentissage qui a la féstabilise I'éléve dans ses croyances et ses sdaoie

et en méme temps lui procure les moyens de surmémtprobléme a la suite d’'une recherche. Plusieurs
solutions sont possibles et certaines sont plusieftes que d’autres : il s’agit pour I'apprendettrouver les
bonnes questions, d’agir, de prouver, de constdgéemodeéles, de les échanger avec d’autres, deratre
ceux gui sont conformes a son contexte sociocliture

« La situation-probléme est une situation d’appssage signifiante et concréte. Elle a un lieacaa
réalité de I'éléve, linterpellant en faisant maithez lui un questionnement. Sa pratique, foisdéd'activite,
donne I'occasion a I'éléve d’expliquer sa démarchexpliciter sa pensée et de justifier ses choirpépondre
aux questions posées ou au probléme a résoutiré&wide Méthodologique, juin 2009

La situation probléme proposée aux élés
est composée :

- d’un support (éléments matériels figurant dans la situatioxteteimage, document sonore),

- d’'unetache ouune activité que I'éleve doit réussir,

- d'uneconsigne(l'ensemble des instructions de travail).

Pour rendre possible cette dynamdgigavail, la situation probléeme proposée aux eqpgntoit:

- avoir du sens pour eux (doit les interpeller, l@socerner par son caractere concret...),

- étre liée a un obstacle repéré, défini et considéréme « dépassable » par I'enseignant, et dont les
apprenants doivent prendre conscience a travemsetgence de leurs conceptions (représentations
mentales),

- faire naitre un questionnement en eux (les apptemenrépondent plus aux seules questions du maitre



- créer une ou des ruptures les amenant a décomsieuiru les modeles initiaux s’ils sont inadaptés o
erronés,

- correspondre a une situation complexe, si pos$iéseau réel, pouvant ouvrir sur différentes régsns
acceptables et différentes stratégies utilisables,

- étre concréte parce qu'elle a un but (un pthdyirelle sollicite une action réelle et  gg'el requiert
l'utilisation de connaissances, de techniquestrdegies ....

- faire appel a des connaissances de tydardéf; procédural et conditionnel);

- déboucher sur un savoir d’ordre général (notiomcept, loi, régle, compétence, savoir faire, savoir
étre, savoir devenir),

- faire I'objet d’un ou plusieurs moments de métadigm (analyse a posteriori de la maniére dont les
activités ont été vécues et du savoir qui a puidtégre),

- contenir les éléments d’évaluabilité des produtenaus.

2.5.1.2. Les types de situation probléeme :
« Quatre types de situation-probléme peugtrtproposées, amenant les éléves a :

- prendre une décision: Envisager une alternative visant a répondreadméilleure facon possible a un
certain nombre de contraintes

- analyser et concevoir un systéme Comprendre la logique d'une situation ou imagime systeme qui
répond a des objectifs définis

- traiter un dysfonctionnement : Analyser en profondeur un systéme en dysfonctorent, retrouver
l'origine du dysfonctionnement, puis élaborer urae@dure susceptible d'éviter ce dernier.

- gérer et conduire un projet: susciter I'apprentissage de savoirs et de sdaoeg de gestion de projet
(décider, planifier, coordonner, etc.). s Guide Méthodologique, juin 2009.

Dans la mise en ceuvre de cette démarche projet est le cadre intégrateur privilégi@sléequel les
apprentissages a l'oral et a I'écrit prennent teut sens. Le projet est une situation comple)seeqtible
d’intégrer plusieurs compétences et de mobiliserrdesources diverses. Ce cadre de travail perendbher
du sens aux apprentissages et de la motivatioapprenants.

La gestion et réalisation d’un projet, resintdes prises de décisions, I'analyse et la conceptide
systemeset le traitement de dysfonctionnementsest le cadre ou tous les types de situations prebleont
prises en charge. Ceci justifie le choix de l'oligation des apprentissages dans le cadre de projets
pédagogique

2.5.2. La démarche de projet :

Dans l'approche par compétences, la réalisatiom gitojet est une situation ou le processus de
résolution prend le pas sur le produit visé

Cette déemarche :

- est une entreprise collective, sur la base domirat, co-gérée par le groupe-classe ou I'enseigaaime,
mais ne décide pas de tput
- se fonde sur les besoins et les intéréts des ébves ressources de I'environnement,
-s’oriente vers une production concrete (au sege latexte, journal, , exposition, maquette, caméation
artistigue ou artisanale, enquéte, sortie, congrusetc.),
- implique une destination sociale au produit s&gli
- induit un ensemble de taches dans lesquelleséguEdves peuvent s’impliquer et jouer un rolef agti peut
varier en fonction de leurs moyens et intéréts,
-suscite I'apprentissage de savoirs et de savai-t@ gestion de projet (mobiliser les ressoudesider,
planifier, coordonner, etc.
-favorise en méme temps des apprentissages iddfesi (au moins apres-coup) figurant au programme,
- intégre I'évaluation tout au long du processus.



2.5.2.1. Le projet pédagogique :

Le projet pédagogique n’est pas unglfut) en soi, c’est un moyen pour confronter lgsranants a des
obstacles et provoquer des situations d'appreggssagnificatives. |l ne doit en aucun cas occults
apprentissages au profit du produit a réaliserstCtonc le cadre dans lequel se réalisent leeapgsages.

Le projet considéré dans sa globatithstitue I'organisateur didactique d’'un ensentbéetivités. I
est concu sous forme de séquences ayant une cobénggrne et des intentions pédagogiques. Le fejenet
d’installer une ou plusieurs compétences défingsde programme.

Roéle du professeur
En entreprenant une démarche de projet, le peafesg doit :
- de tenir compte des besoins et des intéréts desragpyis,
- d’agir comme médiateur et non comme dispensale savoir,
- de négocier avec les apprenants les objectitsahbyens.
Réle de 'apprenant
L’apprenant, impliqué dans le projet, estpartenaire actif dans le processus de son appsagés Il
« apprend a apprendre» par une recherche personnelle.
Le projet est réfléchi, calculé, progressif et mésucela implique qu’il soit d’'emblée construitipu
régulé au fur et a mesure de son déroulement.
2.5.2.2.. L’évaluation :
Elle est intégrée tout au long du déroulement djepet a chaque étape des apprentissages.

a. Avant le projet, (diagnostique) elle permet le contrble de connaissances ou deirsdaire
indispensables pour le projet et les apprentissagass;

b. Tout au long du projet et des différentes activitégormative) elle permet :
* d’apprécier I'implication des éléves aours des séances de travaux de groupe grace grilla
d’observation a concevoir au préalable;
* de réguler dans la mesure ou elle vibuene les informations nécessaires pour prendrddeisions
concernant le dispositif d’'apprentissage, les curgeles objectifs, le volume horaire prévu etc.
* d’évaluer I'acquisition d’objectifsedéalisation précis pour chaque étape;

c. A la fin du projet, I'évaluation donne la possibilité de mesurer le degré d'agedds objectifs en se
référant aux criteres de réussite adoptés en conaceord avec les éléves au début du processus.

L'enseignement/apprentissage dans le cadre dé€I'&. signifie la prise en charge des activitésdan
cadre deSituations : Situations d’apprentissageinterpellés par la Situation probléme posée au rtépa
Situations d'intégration ( de la méme famille qued S. P. de départ)dans lesquelles les éleves apprennent a
intégrer les différentes ressources (savoirs, sd&ive et savoir étre acquis lors des apprentssaget
Situations d’évaluation ( toujours de la méme famille)et qui permettent de mesurer le degré d’acquisition
des compétences programmeées.

Ces situations d’évaluation doivent permettre, pdteurs, la programmation des activités de
remédiation.

3. Profil de sortie de I'enseignement moyen :

Les valeurs, les compétences transversales ebtgsatences disciplinaires constituent les éléments
essentiels du profil de sortie de I'éléve a ladiincycle moyen. Elles sont prises en charge &itsdes activités
diverses et doivent étre I'objet d’évaluation denmesure ou elles contribuent conjointement adaétion de
I'éleve citoyen.



3.1. Les valeurs :
Toute éducation a pour vocation de transmettrgdésurs qu’'une société s'est choisie: - des
valeurs communesa tous ses membres : valeurs politiques et sacialdturelles et spirituelles, dont I'objectif
est de consolider I'unité nationale .

- des valeurs plus spécifiqguement individuellesvaleurs affectives et morales, valeurs esthétiqwaleurs
intellectuelles, valeurs humanistes ouvrant suniversel.

Le choix de valeurs et leur mise en ceuvrestitnent une source premiére pour l'orientatiorsgsteme
éducatif, de ses finalités, de la nature du curioydu choix des contenus, des méthodes d'apgsage.
L’enseignement du francais, a l'instar de cels datres disciplines, se doit de prendre en chegge
valeurs en vue de contribuer a la formation sairégeilibrée de I'éléve, ce futur citoyen.

Identité : L'éleve a conscience des éléments qui composent identité
algérienne (I'lslamité, I'Arabité et I'Amazighité).

Conscience national Au-dela de I'étendue géographique du pays evkxrsité
de sa population, I'éleve a conscience de ce dui'daité nationale, a savojr
une histoire, une culture, des valeurs partagégescammunauté de destin, des
symboles...

Citoyenneté : L'éleve est capable de délimiter en toute objeéétive qui releve
VALEURS des droits et ce qui reléve des devoirs en tantfgue citoyen et de mettre en
pratique cette pondération dans ses rapports @&geadtres. (Cf. Constitutign
algérienne).
Ouverture sur le monde : Tout en ayant conscience de son identité, soctade
personnalité, I'éléve est capable de prendre wigrét & connaitre les autres
civilisations, de percevoir les ressemblancesstifférences entre les culturgs
pour s'ouvrir sur les civilisations du monde epeeser l'altérité.

3.2. Les compétences transversales : Dans le cadre des finalités de I'éducation défirlans le Chapitre I,
Article 2 de la Loi d’orientation sur I'éducatiorationale (N°08-04 du 23 janvier 2008), I'école algéne a
pour mission :

- d'«assurer aux éléves I'acquisition de connaissandasis les différents champs disciplinaires et la
maitrise des outils intellectuels et méthodologigude la connaissance facilitant les apprentissages
préparant a la vie active »,

- de« doter les éleves de compétences pertinentegjesokt durables susceptibles d’étre exploitées a
bon escient dans des situations authentiques de roomication et de résolution de problemes et qui les
rendent aptes a apprendre toute leur vie, & prendnee part active dans la vie sociale, culturelle et
économique et a s’adapter aux changements ».

Ainsi I'éléve sera amené a acquérir des coamaéts disciplinaires mais aussi a développer depé&tences
a travers I'ensemble des disciplinesCes compétences transversales se développemit douge la scolarité
dans le cadre du réinvestissement et du transfieavars les différentes activités en relation aescprojets.
Les compétences transversales appartiennent & aquietes :

D’ordre intellectuel

- L'éleve est capable de résoudre les situatiarsdmes.

- L'éleve est capable de rechercher seul l'infdonattile pour résoudre le
probléme auquel il est confronté (utilisation desels comme le dictionnaire, les
grammaires et autres mais également Internet etldésthéques).

- L'éleve est capable de jugement critique.

- L'éléve est capable de s’auto évaluer.

COMPETENCES
TRANSVERSALES D’ordre méthodologique




- L'éléve est capable de prendre des notes esdedaniser.

- L'éleve est capable de concevoir, de réalisde girésenter un projet individuel.
- L'éléve est capable d'analyser et de synthétiseinformation et d'en rendre
compte sous une forme résumée oralement ou péar écri

- L'éleve est capable de développer des démarehessdlution de problemes.

- L’éleve est capable d’exploiter les TIC dans wamail scolaire.

D’ordre de la communication

- L'éléve est capable de communiquer de fagconeglpiécise et appropriée.

- L'éleve est capable d'utiliser les ressourcda demmunication verbale et non
verbale.

- L'éléve est capable de reformupeur lever les obstacles a la communication.

D’ordre personnel et social

L’éleve est capable d’interagir positivement errafént sa personnalité mais aus
en respectant I'avis des autres.

- L’éléve est capable de s’intégrer a un travaéldipe, un projet mutualisé, en
fonction des ressources dont il dispose.

- L’éléve est capable d’effort soutenu et de pe¥ssiivce dans les taches dans
lesquelles il s’engage.

- L’éléve est capable de s’auto-évaluer et d’aardf#valuation du groupe.

- L’éléve est capable de créativité et d’expliqoette derniere par des moyens

linguistiques et non linguistiques.

3.3. Les compétences disciplinaires

3.3.1 Les compétences disciplinaires du cycle
Rappel : Compétence globale> compétences terminales» niveaux de compétences

Au terme du cycle moyen, dans le respect des \&leturpar la mise en oeuvre de compétences
transversales)'éleve est capable de comprendre/produire desesextraux et écrits relevant de
I explicatif, du prescriptif, du narratif et del'argumentatif et ce, en adéquation avec la situation de

communication.

COMPETENCE GLOBALE CYCLE MOYEN

Compétence globale du®l palier | Compétence globale du “2° palier | Compétence globale du3*

Au terme dul® palier, dans le Au terme du*™ palier, dans le \
respect des valeurs et par la misg respect des valeurs et par la mise en Au terme du3""®palier, dans
en oeuvre de compétences oeuvre de compétences transversalede respect des valeurs et par
transversales, I'éleve est capable|d&léve est capable de comprendre / | mise en oeuvre de

comprendre / produire oralement [eproduire oralement et par écrit, en | compétences transversales,

par écrit, en adéquation avec la | adéquation avec la situation de I'éléve est capable de
situation de communicatiodges communicationdes textes relevant | comprendre / produire
textes relevant de I'explicatif et | du narratif . oralement et par écrit, en

du prescriptif.

palier

adéquation avec la situation ¢
communicationgdes textes
relevant de I'argumentatif.

Si

a

e



N B: La description n’est pas retenue comme type de teé@tudier mais elle est prise en charge
durant les quatre années du cycle au service desdypes de textes.

3.3.2. Les compétences par paliers

1% palier (1*" A. M.) :

COMPETENCE GLOBALE du 1 * palier

Au terme dul® palier,

dans le respect des valeurs et par la mise emr@ele compétences

transversales, I'éleve est capable de compremuhalire oralement et par écrit, en adéquation vec

situation de communicatiodgs textes relevant de I’

explicatif et du presaptif .

CT1

L'éleve est capable de comprend
et de produire oralement et par
écrit, en adéquation avec la
situation de la communication, de
textesqui informent.

CT2

expliquent.

re.'éléve est capable de comprend
et de produire oralement et par
écrit, en adéquation avec la
ssituation de la communication, de
textes quiinformengt qui

CT3
ré.’éleve est capable de comprend
et de produire oralement et par
écrit, en adéquation avec la
ssituation de la communication, dg
textes qui informent, qui

re

expliquentet quiprescrivent.

2° palier (2° AM et 3° AM) :

COMPETENCE GLOBALE du 2° palier

Au terme du2*™ palier, dans le respect des

transversales, I'éléve est capable de compreruhalire oralement et par écrit, en adéquation &vec
situation de communicatiodes textes relevant du narratif

valeurs et par la mise emr@ale compétences

Compétence terminale de22AM,

A la fin de la 2 AM, I'éléve est capable de
comprendre et de produire oralement et par écsit d
énoncésqui relevent de laarration objective en
tenant compte des contraintes de la situation de
communication.

Compétence terminale de32AM

A la fin de la 3AM, I'éléve est capable de
ecomprendre et de produire oralement et par écsit d
énoncésqui relevent de laarration subjective en
tenant compte des contraintes de la situation de

communication.

3° palier (4° AM)

COMPETENCE GLOBALE du 3° palier

Au terme d@™ palier, dans le respect d

transversales, I'éleve est capable de comprenuicgldire oralement et par écrit, en adéquation &vec
situation de communicatiodes textes relevant de I'argumentatif

es valeurs et par la mise wrr@de compétences

CT1

L'éleve est capable de comprendre et de
produire oralement et par écrit des énoncés
argumentatifs pour défendre un point de vue
tout en tenant compte des contraintes de la
situation de communication.

CT2

L’éleve est capable de comprendre et de
produire oralement et par écrit des énonces
argumentatifs pour faire agir tout en tenant
compte des contraintes de la situation de
communication.

4. Les compétences disciplinaires de |2°AM

L'architecture du programme est matérialisée p#aldeau ci-dessous :

C.G. delaf® AM

C. T 1 (T trimestre)

C. T 2 (Ztrimestre)

C. T 3 (3 trimestre)

N. | N. | N. N. | N.

| N. N. | N. | N.




C.
3.

C.

3.

C. G. : compétence globalg. T. : compétence terminald. C. : niveau de compétence

4.1. De la compétence globale a

ux compétencesmieales en fAM

COMPETENCE GLOBALE du 1 palier
dans le respect des valeurs et par la mise emr@ale compétences
transversales, I'éleve est capable de comprermuhalire oralement et par écrit, en adéquation vec
situation de communicatiodges textes relevant de I'explicatif et du presaqpif .

Au terme dul® palier,

CT1

L'éleve est capable de comprend
et de produire oralement et par
écrit, en adéquation avec la
situation de la communication, de
textesgui informent.

CT2
re.'éléve est capable de comprend
et de produire oralement et par
écrit, en adéquation avec la
ssituation de la communication, de
textes qui informengt qui

expliquent.

CT3
ré.’éleve est capable de comprend
et de produire oralement et par
écrit, en adéquation avec la
ssituation de la communication, dg
textes qui informent, qui

re

expliquentet quiprescrivent.

4.2. Des compétences terminales aux niveaux de catgnces enlAM :

Rappel : Le niveaude compétencedécrit undegré d’acquisition de la compétence terminale ; il s

étapeintermédiaire vers la maitrise de la compétercminale. Une fois atteint par I'apprenant, ce aivele
compétence devient un socle, (un acquis vaktg)lequel s’appuiera I'apprenant pour amorcetape
suivante : celle de 'acquisition du niveau suivanainsi de suite.

C. T. 1: L'éléve est capable de comprendre et de produalement et par écrit, en adéquation avec la
situation de la communication, des texqasinforment.

Niveau de compétence 1 : Niveau de compétence 2 :
L'éleve est capable de donndréleve estcapable de donner

Niveau de compétence 3:

L'éleve est capable de donner

oralement et par écrit desralement et par écrit des oralement et par écrit des
informations sursoi pour se fairg informations suguelqu’un pour | informations surun lieu de son
connaitre. le faire connaitre. environnement pour le faire

connaitre.

C. T. 2. L’éléve est capable de comprendre et de produakement et par écrit, en adéquation avec la
situation de la communication, des textes quirinntet quiexpliquent.

Niveau de compétence 1 : Niveau de compétence 2 :
L'éléve est capable de présenter oralement eiqoin L'éléve est capable d’expliquer un phénoméne e
un produit, un animal, une maladie... et den décrire son processus

b\rur

C. T. 3: L'éléve est capable de comprendre et de produwakement et par écrit, en adéquation avec la
situation de la communication, des textes quirmfnt, qui expliquendt quiprescrivent.
Niveau de compétence 1 Niveau de compétence 2 Niveau de compétence 3

L'éléve est capable d’expliquer &
guelgu’un le fonctionnement/
I'utilisation d’un appareil / d’'un
produit / les régles d'un jeu.

L'éleve est capable d’expliquer a
quelqu’un l'attitude a suivre pour
éviter un danger, une maladie, ur
sanction.

L’éleve est capable de fournir de
indications pour accomplir une

"

eopération (réalisation de recettes
cuisine, montage/démontage d'u

de

appareil, plantation d'un arbre...)’r

5. Les contenus et exemples d'activités :



5.1. Les contenus :

Les contenus proposés dans le tableau ci-dessauwsntigpermettre I'acquisition des compétences

programmées pour la® AM. lls ne feront pas l'objet d'études ni d’évalieet pour eux-mémes (cours

magistraux) mais seront abordés au service depé&temces retenues, dans des activités dans lesgjliéléve

est au centre afin que ce dernier puisse se les@gr et les mobiliser comme ressources dangidce des

compétences prévues.

Il va sans dire que I'évaluation diagnostique deutié’année doit permettre d’identifier les acqéisls

du primaire, et les besoins des éléves pour abdedaouveau programme. Ces besoins (insuffisannes e

conjugaison, en vocabulaire, en orthographe, eturdec ...) doivent étre pris en charge a travers leu

programmation tout au

long de I'année.

C’est ainsi que seront assurédsoimogénéisation et I’Adaptation qui sont les objectifs prioritaires

du I* palier.

5.2 Les activités d’'apprentissages :

Ces activités visent I'atteinte d’'un ou de plusteabjectifs d'apprentissage. Dans I'activité : oer

un énoncé oral pour extraire I'information essdiatie, I'éleve doit écouter (ceci est l'activitépyr extraire

I'information essentielle (ceci est I'objectif djagentissage).

Elles sont données a titre indicatif. L'enseignelmbisit les activités, dans les quatre domaines/(or

réception, oral/production, écrit/réception, épridduction) en fonction des compétences programntigesut,

par ailleurs, en fonction de la réalité de sa €afaire éclater certaines activités en activiténs complexes

ou en associer deux ou trois activités pour I'ateet’objectifs d’apprentissage supérieurs.

Exemple :

L'activité «

l'activité « Ecouter un énoncé oral pour extré@®informations essentielles ».

Ecouter un énoncé oral pour exede theme de I'information » peut étre associée a

La correspondance entre la compétence a inst@enotions qui lui sont nécessaires et les aét\ui

permettent son installation est établie dans le#abci-dessous.

L'éleve est capable de
comprendre et de
produire oralement et
par écrit, en adéquatio
avec la situation de la
communication, des
textesqui informent.

(visuelle et sonore) :

Titre / sous titres /
source

illustration (image,
schéma, graphe, tablead
h chiffres...)

typographie : les
caractéres, la ponctuatig
(les deux points, les
tirets), la numérotation,

deux points, les tirets, les
parenthéses, la virgule,
point.

- La nominalisation

Ix La phrase verbale/non
verbale

- La pronominalisation (le
rpronom personnel sujet)
- la substitution
grammaticale

, Contenus
Cg:]ngiit;gzes Niveau de la situation de communication:
qui parle? a qui? de quoi ? dans quel but? Exemples d'activités
Niveau textuel Niveau phrastique
CT1 L'image du texte - La ponctuation : les - Ecouter un énoncé oral

pour extraire l'informatior
eessentielle.

- Prendre la parole pour
donner des informations
essentielles sur quelgu’u
ou quelque chose pour lg
faire connaitre.

-Prendre la parole pour

-

les amorces (débuts

- Les champs lexicaux

présenter quelqu’un ou




de paragraphes...)

les éléments
prosodiques (pauses,
intonations, rythme,...)
- La progression
textuelle:

le theme et le propos

la progression a
theme constant

la substitution
grammaticale

la substitution
lexicale

la progression
logique/ chronologique

CT2

L'éléve est capable de
comprendre et de
produire oralement et
par écrit, en adéquatio
avec la situation de la
communication, des
textes qui informengt

qui expliquent.

—

D

- L’expansion du nom par

I'adjectif qualificatif

- Le présent de l'indicatif
(morphologie)

- Le passé composé

- L’accord du participe
passé avec étre

- L’accord du participe
passé avec avoir

- L’accord sujet / verbe

- L’accord de I'adjectif
gualificatif épithéte et
attribut

- Les types de phrases :
déclarative -affirmative /
déclarative- négative

- L’expression de la
chronologie (succession
des informations)

- La localisation dans le
temps et dans I'espace :
les verbes de localisatior
les prépositions et les
locutions prépositives
les adverbes

- Le vocabulaire pour :
définir/ dénommer.

quelque chose a partir
d’une fiche de
renseignements.

- Lire un texte pour
extraire une information
essentielle

- Rédiger un énoncé pod
présenter quelqu’un ou
guelgque chose a partir
d’'une fiche de
renseignements

- La ponctuation : les
deux points, les tirets, les
parenthéses, la virgule,
point.

-La nominalisation

-La phrase verbale/non
verbale

- La pronominalisation (le
pronom personnel sujet)
- La définition

- La synonymie

- la formation

- La reformulation

des mots par affixation,

dérivation

- Les champs lexicaux

- La substitution lexicale

- L’expansion du nom paf

I'adjectif qualificatif et
par le complément du
nom

- Les valeurs du présent
de l'indicatif (présent
temporel et présent de
Vérité générale)

- L’accord sujet verbe

- L’accord de l'adjectif
qualificatif épithete et
attribut

- Les types de phrases :

- Ecouter un énoncé
Eexplicatif pour identifier
le théme de I'explication.

- Ecouter une explication
en vue de la reformuler.

-Prendre la parole pour
compléter un énonceé
informatif lu par une
explication.

- Lire un énoncé pour
identifier I'ordre des
étapes d’'un processus.

- Rédiger un énoncé pod
traduire en texte des
schémas, des graphes, d
tableaux.

- Expliquer un mot
(donner sa définition, sor
origine, un exemple en
contexte).

déclarative -affirmative /

=

=

es



CT3

L’éleve est capable de
comprendre et de
produire oralement et

par écrit, en adéquatio

—

avec la situation de la
communication, des
textes qui informent,
qui expliguentt qui

prescrivent.

déclarative- négative

- La phrase avec « parce
gue » (pour I'explication)
- L’expression de la
chronologie (succession
des informations, des
étapes)

- La localisation dans le
temps et dans I'espace :
les verbes de localisation
les prépositions et les
locutions prépositives
les adverbes

- le vocabulaire pour :
reformuler/ expliquer/

comparer (comme, plus.|.

que, moins... que)

- La ponctuation : les
deux points, les tirets, les

- Ecouter des énoncés
prescriptifs et distinguer

parentheses, la virgule, legntre I'ordre, le conseil,

point.

- La nominalisation - la

phrase verbale/non

verbale

- La pronominalisation (le

pronom personnel sujet)

- Les valeurs du présent

de l'indicatif (présent

temporel et présent de

vérité générale)

- L’accord sujet verbe

- Les types de phrases :

déclarative / impérative

- Le mode impératif

- La tournure

impersonnelle

- Le mode infinitif

- 'expression d’'une

consigne, de l'ordre, de

linterdiction

- 'expression de la

chronologie (succession

des informations, des

consignes...)

- la localisation dans le

temps et dans I'espace :
les verbes de

localisation les

prépositions et les

locutions prépositives

les adverbes

- le vocabulaire pour :

définir/ dénommer/

reformuler/ expliquer/

comparer (comme, plus.|.

que, moins... que)

- Le futur simple pour

l'obligation et l'interdit.

- Prendre la parole pour
dire un énoncé prescript
(une recette, un mode
d’emploi, des regles de
jeu...) selon les cas en
optant soit pour la forme
impersonnelle ou pour 13
forme impérative, ou la
forme infinitive ou par la
forme verbale avec le
futur simple.

- Reconstituer un énoncé
prescriptif donné dans le
désordre.

- Distinguer des énoncés
informatifs/ explicatifs/
prescriptifs d’autres types
de textes proposés en
exploitant I'image du
texte




I'expression d'une
consigne, de l'ordre.

6. Thémes et supports
6.1. Les thémes:

Dans le prolongement du primaire, il s'agira devig¥gier les grands thémes : le préadolescentoret s
environnement immédiat, ses centres d'intérét,rapports a la cité, a son pays et au monde. &dsd
supports, les activités elles-mémes, les projeésliser doivent s’inscrire dans cet esprit.

6.2. Les supports :

Les supports devront étre :

- enrelation avec les themes retenus

- authentiques

- adaptés au niveau des €leves : des énoncés delb00rots

Supports possibles :

- communigqués émanant d’'instances comme la Sondégltinistere de la santé, TUNICEF, TOMS.....
- bulletin météo,

- programmes de télévision,

- notes d’'informations scolaires,

- annonces publicitaires,

- Petites annonces

- C.V.

- Piece d'identité, autres documents administratifs
- Billet de train, d’avion...

- Dépliant et prospectus

- Reéglement

- Régles dejeu

- Notices de montage

- Mode d’emploi

- Dictionnaire

- Recettes de cuisine

- Télégrammes

- s.m.s.

- Horoscope

- Mots croisés, devinettes, charades....
-  Poémes

7. Projets possibles :

Les intitulés de projets ci-dessous sont donnéiseaindicatif. Ceux que choisira I'enseignant- guaut opter
pour d’'autres non cités dans la présent liste-atdivmpérativement permettre I'acquisition des cétapces
prévues dans le présent programme.

- Elaborer une brochure expliquant le processuilgcation d’'un objet (du produit brut au prodifiit) pour

un concours inter classes.

- Réaliser, pour la bibliothéque du C.E.M., untpdititionnaire définissant et expliquant tousrests difficiles
rencontrés durant 'année.

- Confectionner une pour expliquer des regles de je

- Organiser une journée portes ouvertes consadiéepiication et a la prévention des dangers dhata

- Réaliser un sketch pour informer des dangers deute et expliquer comment les éviter.



- Confectionner une brochure expliquant les bigsfdi sport.

- Rédiger un compte rendu de sortie pour explideigrrocédé de fabrication d’'un produit (chocolagduits
laitiers, jus de fruits...)

- Réaliser un catalogue expliquant le fonctionngndam ordinateur afin d’initier les éleves a sditisation.

- A l'occasion de la journée de I'environnement (in), réaliser une brochure expliquant la nét¢ésde
préserver la faune et la flore.

- Réaliser une brochure expliquant le phénoméndrdethlements de terre et précisant la conduitni tors
des premiers secours.

- Réaliser une brochure (texte et image) décrigapkpliquant le phénomene de la pluie.

- Confectionner un panneau mural expliquant lem@es gestes de secours a apporter a un noye.

- Confectionner un album de la classe contenanirdesmations a propos des éléves de la classe &tuis
professeurs.

- Confectionner une monographie de I'établissen@nti lieu particulier du village, de la ville ow gbays.

- Confectionner un recueil de recettes de cuisimittonnelle pour les faire connaitre.

- Réaliser un dépliant touristique (textes, phptoartes...) pour informer des richesses de l@amégi

- Organiser une campagne d’information autour degsdde I'enfant, de la journée mondiale des heaquits,

Tous les développements et toutes les explicatiéssssaires & I'application de ce programme®de 1
AM sont contenus dans le document d’accompagnen@mty trouvera également des recommandations de
pratiques pédagogiques a méme d’aider I'enseignant.

http://www.oasisfle.com




